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 روش »اجتهاد جامع« در تولید دانش تربیت اسلامی
)چرایی، چیستی و فرایند(

بیان* احمد عر

چکیده 
که نقش زیربنایی در رشــد همه‌جانبۀ جوامع  یکی از مهم‌ترین رشــته‌های علوم انســانی 
، برای تربیت بشر اهمیت  دارد، دانش تربیت اســت. اســام به عنوان مکتبی انسان‌ساز
ویــژه‌ای قائــل اســت و نظریه‌هــا و الگوهای خاص خود را در این زمینه دارد. اســتخراج 

این نظریه‌ها از منابع دینی، مســتلزم بهره‌گیری از روشــی معتبر و جامع اســت.
ایــن پژوهــش بــا روش توصیفی‌تحلیلــی بــه بیــان روش‌های متعــارف تولید دانــش تربیت 
اسلامی و روش اجتهاد جامع، همچنین تحلیل قوت‌ها و ضعف‌های روش‌های متعارف 
و نقد آن و تحلیل ادله، مزیت‌ها و فرایند و خروجی روش اجتهاد جامع پرداخته است. 
که روش‌های متعارف مانند: رویکرد تهذیبی و انضمامی )حذف  یافته‌ها نشان می‌دهد 
کله اصلی آن(، رویکرد فقه  عناصــر متعــارض بــا دین از علــوم غربی، بدون تغییر در شــا
تجویــزی )تمرکــز صــرف بــر بایدهــا و نبایدهــا(، رویکــرد عقلــی و فلســفی )تولیــد دانــش 
صرفاً بر اســاس عقل بدون اســتناد به نصوص دینی(، هر یک به دلایلی فاقد جامعیت 
لازم هســتند. در مقابل، »اجتهاد جامع« با تلفیق دو رویکرد توصیفی )تبیین چیســتی و 
چرایی پدیده‌های تربیتی( و تجویزی )استنباط احکام الزامی( و بهره‌گیری از تمام منابع 
معتبــر دینــی )قرآن، ســنت و عقل(، توانایی اســتنباط نظام‌مند دانش تربیت اســامی را 
داراســت. بــه عنــوان نمونه: در موضوع »تربیــت عقلانی«، رویکرد اجتهــاد جامع، نه‌‌تنها 
( می‌پــردازد، بلکــه مبانــی، اهــداف،  بــه اســتنباط احــکام مرتبــط )ماننــد وجــوب تفکــر

arabiyan.ahmad@yahoo.com  :مـدرس خارج فقه و اصول حـوزه علمیه قم  *
یخ پذیرش: 1403/12/19. یافـت: 1403/08/23 ؛ تار یخ در تار 	
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اصــول، روش‌هــا، عوامــل و موانع تربیــت عقلانی را نیز از دل نصوص اســتخراج می‌کند.
کلیدی موضوع‌شناسی )بررسی لغوی و اصطلاحی(  فرایند اجرای این روش در دو مرحلۀ 
و حکم‌شناســی )فهــم عقلایــی، رجــوع بــه منابــع اجتهــادی، ادلــۀ فقاهتــی و عرضــه بــه 
کارآمد در  تجربــه( صــورت می‌پذیــرد. نتیجــۀ نهایــی آن، تولیــد دانــش معتبــر اســامی و 

که قابلیــت نظریه‌پردازی و نظام‌ســازی دارد. حیطــه تربیت اســامی اســت 
کلیدواژه‌ها: تولید علوم انســانی اســامی، تربیت اســامی، دانش تربیت اسلامی، روش 

»اجتهاد جامع«.

مقدمه

ن تربیــت  یــده شــده‌اند و هیــچ موجــودی بــدو تمــام موجــودات، ازجملــه انســان بــرای اهدافــی آفر

ینش خود دســت یابد. آن‌چه باید به آن توجه داشــت، این است که تربیت  نمی‌تواند به غرض آفر

کله و مرتبۀ وجودی او شــکل می‌گیــرد. ازاین‌‌رو تربیت در انســان  در هــر موجــودی متناســب با شــا

گون اســت. بــه عنوان اشــرف مخلوقات، بســیار پیچیــده و دارای مراتب، ابعــاد و عرصه‌های گونا

یع در تمــام امــور و ابعاد زندگی اســت که  یکــی از ویژگی‌هــای بــارز زمانــۀ مــا، تحول بســیار ســر

گر این مســائل، همراه با پاســخ‌‌گویی  موجب تولید مســائل گســترده و فراوان تربیتی شــده اســت. ا

علمــی و عملی مناســب نباشــد، به ســرعت بــر پیچیدگی‌هــا، ابهام‌ها و تهدیدها افزوده می‌شــود.

ی شــکل گرفته و  کــه پیرامــون آن، چالش‌هــا و اختلافــات بســیار تربیــت، از موضوعاتــی اســت 

مکاتــب مختلفــی بــا مبانــی، اهــداف و روش‌هــای متفــاوت و در برخــی مــوارد متضــاد پدیــد آمــده 

است. این مکاتب ادعای توانایی و کارآمدی در حل مسائل تربیتی بشر و رساندن او به سعادت 

واقعی را دارند؛ اما این ادعا در بیشتر موارد چنان‌‌که در عرصه عمل نمایان شده، درست نیست.

کنــده از معــارف تربیتــی‌ اســت کــه  در دو قالــب: »بیــان حقایــق و معارف« و  قــرآن و روایــات آ

»معرفــی اســوه و الگــوی شایســته« ارائــه شــده‌‌اند. مجمــوع ایــن معــارف  را می‌تــوان در مؤلفه‌هــای 

مبانــی، اهــداف، اصــول، روش‌هــا، عوامــل ، موانــع، ســاحت‌ها ، آثــار ، مراحــل و برنامه‌هــا، مطــرح 

نمــود. بنابرایــن بایــد، دانــش تربیــت، از منابــع اصیــل دیــن اســام، یعنــی قــرآن، روایــات و عقل، با 

روش فقاهتی و اجتهادی معتبر استخراج شود. در این مقاله چرایی، چیستی و فرایند استنباط 

دانــش تربیــت اســامی بــا روش »اجتهاد جامــع« تبیین می‌شــود.
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ی داده‌هــا در ایــن مقالــه، اِســنادی و بــه صــورت کتابخانــه‌ای اســت و بــا روش  روش جمــع‌آور

توصیفی‌تحلیلــی از نــوع تحقیقــات کیفــی صــورت پذیرفتــه اســت. بنابرایــن ابتــدا چرایی، ســپس 

چیســتی و در پایــان، فراینــد روش »اجتهــاد جامــع« در تولیــد دانــش تربیــت تبییــن خواهد شــد.

پیشینه و نوآوری

: ی نوشته شــده که مهم‌ترین آنها عبارتند از در زمینه علوم تربیتی اســامی، آثار بســیار

یــر نظر آیت‌الله  کتــاب فلســفۀ تعلیم و تربیت اســامی، نوشــتۀ گروهی از نویســندگان، ز 	.1

محمدتقــی مصبــاح یــزدی.

د چاپ شده و نشر آن ادامه دارد.
ّ
کتاب فقه تربیتی، اثر آیت‌الله اعرافی که در چندین مجل 	.2

یر  کتــاب درآمــدی بــر نظام‌نامه تربیتــی المصطفی؟ص؟، نوشــتۀ گروهی از نویســندگان، ز 	.3

نظــر آیــت‌الله اعرافی.

کتاب نظریۀ اسلامی تعلیم و تربیت )مبانی آموزش رسمی(، نوشتۀ جمیله علم‌‌الهدی. 	.4

ی و حسین کارآمد. کتاب فلســفۀ تعلیم و تربیت اســامی، نوشــتۀ محمد داور 	.5

: به‌‌طــور خاص، برخی آثار ناظر بــه روش تولید دانش تربیت عبارتند از

یکــردی اســامی، نوشــتۀ علی‌رضــا  کتــاب روش‌شناســی تحقیــق در تعلیــم و تربیــت رو 	.6

صــادق‌زاده قمصــری.

مقالــۀ دانش تربیت؛ وضعیت مطلوب علوم تربیتی، نوشــتۀ آیت‌الله اعرافی. 	.7

ی  یکــرد اسلامی‌ســاز مقالــۀ بررســی روش‌شناســی دانــش تربیــت اســامی بــر اســاس رو 	.8

یکرد استنباطی تأسیسی،  معرفت و مقالۀ روش‌شناســی دانش تربیت اسلامی بر اساس رو
نوشــتۀ خســرو باقــری، علــی لطیفــی، حمید پارســانیا و محمــد داوودی.

یکرد اسلامی به روش‌شناسی پژوهش تربیتی؛ تبیین امکان و ضرورت، نوشتۀ  مقالۀ رو 	.9

علی‌رضا صــادق‌زاده قمصری.

10.	  مقالۀ پژوهش تربیتی؛ چیســتی و روش‌شناســی، نوشتۀ خسرو باقری.

( در تولید  یکرد فقهــی جامع )توصیــف و تجویز ی ایــن مقالــه، ارائــۀ روش اجتهادی با رو نــوآور

ی و ارائــۀ الگــو در تمامــی معــارف تربیت را بــا رجوع  یه‌پــرداز دانــش تربیــت اســت کــه ظرفیــت نظر

به منابــع دین دارد.
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مفهوم‌‌شناسی

بیت در لغت  تر

« است )راغب اصفهانی، 1412ق: 87/1( که به دلیل  واژه »تربیت« مصدر باب تفعیل از ماده »ر ب و

ن »تفعله« آمده اســت. مادۀ  یشــۀ لغوی آن، مصــدرش همانند »تزکیه« بر وز معتــل‌ و‌ ناقص بودن ر

ن شــدن )فراهیدی، 1409ق:  یــاد و افزو ، )ابن‌‌فــارس، 1404ق:‏ 2/ 483( ز « بــه معنــای رشــد و نموّ »ر ب و

‏283/8، راغب اصفهانی، 1412ق: 340( و علوّ و ارتفاع )جوهری، 1376ش: ‏2350/6( است‌.

، 1414ق: 401/1؛ زبیدی، 1414ق: 64/2(  مضاعف  یشۀ اصلی این واژه را »ر ب ب« )ابن‌‌منظور برخی ر

ن تفعلــه، بــاء بــرای تخفیــف، قلــب‌ به یاء شــده اســت و به معنــای اصلاح و  کــه ‌در  ‌وز دانســته‌اند 

شایســته نمــودن، )ابن‌‌فــارس، 1404ق: ‏2/ 381( مالک بودن )ازهــری، 1421ق:‏ 15/ 128؛ جوهری، 1376ق: 

کردن و آقا )فیومی، 1414ق: 214( است. راغب ‌در مفردات می‌گوید:  ‏130/1(، تربیت 

یجــی شــیء تا رســیدن‌ به حــد تمــام آن اســت، و مربی  تربیــت‌ بــه معنــای انشــاء و‌ ایجــاد تدر

کســی اســت که مصلحت موجــود متربّی را بر عهــده دارد. )راغــب اصفهانــی، 1412ق: 336(

 باتوجــه بــه معانــی گفتــه‌ شــده، تغییر و تحــول در تربیت می‌توانــد کمّی یا کیفی باشــد. مفهوم 

یجــی بــودن رشــد و تربیت  یــح کرده‌‌انــد، تدر کــه در تربیــت وجــود دارد و برخــی بــه آن تصر دیگــری 

در عالــم طبیعت اســت.

کــه »تربیــت« ‌در ‌لغــت‌ بــه معنــای رشــد دادن  در مجمــوع از بحــث لغــوی‌ بــه دســت می‌آیــد 

یجــی متربــی اســت. تدر

بیت در اصطلاح تر

یف کرده است:  شــهید مطهری تربیت را چنین تعر

تربیــت عبــارت اســت از پــرورش دادن، یعنــی اســتعدادهای درونــی‌ای را کــه بالقــوّه در یــک 

شــیء موجــود اســت، بــه فعلیّــت درآوردن. )مطهــری، بی‌تــا: 22/ 715(

یف تربیت نوشــته ‌اســت:  آیت‌الله مصباح یزدی نیز در تعر

بیت‌‌پذیــر  تر فراهــم ســاختن زمینه‌‌هــاى رشــد و شــکوفایىِ  از  بیــت عبــارت اســت  تر

)مصبــاح  ز دهــد.  بــرو کــه اســتعدادها و قابلیت‌‌هایــش را  بــه مرحلــه‌‌اى  و رســاندن او 

)37 یــزدی،1395ش: 
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 : آیت‌الله اعرافی معتقد اســت که تربیت عبارت اســت از

یجــی در گســترۀ زمــان، در یکــی از  فراینــد یاری‌رســانی بــه متربــی بــرای ایجــاد تغییــر تدر

ســاحت‌های بدنــی، ذهنــی، روحــی و رفتــاری کــه بــه واســطۀ عامــل انســانی دیگــر بــه منظــور 

دســت‌یابی وی بــه کمــال انســانی و شــکوفا کــردن اســتعدادهای او بــا بازدارندگــی و اصــاح 

صفــات و رفتارهایــش صــورت می‌گیــرد. )اعرافــی، 1395ش: 141/1(

علامــه طباطبائــی، در تفســیر المیزان مؤلفه‌هایی در تربیت بیــان کرده که می‌توان از آنها برای 

: یــف تربیت، بهره برد. ایــن مؤلفه‌ها عبارتند از تعر

یجی، با فراهم آوردن  تربیــت، امری دارای منشــأ و محور الهی اســت که مربی در فراینــدی تدر

شرایط و توجه به ظرفیت‌ها و استعدادهای بالقوۀ علمی و عملی متربّی در عرصه‌های مختلف 

ی،  ی نهاده شــده، بر اســاس اراده و اختیار و که در وجود و زندگی فردی، خانوادگی و اجتماعی 

گون فــردی و اجتماعی، با  ی عقــل و فطــرت، در مراتب، مراحل و ســاحت‌های گونا بــا شکوفاســاز

ی متربی،  اصــول و روش‌هــای مبتنــی بــر مبانــی توحیــدی، بالفعل نمــوده و با تزکیــه و خالص‌ســاز

او را بــه کمــال و ســعادت حقیقــی خــود یعنــی توحیــد افعالــی، صفاتــی، اســمائی و ذاتــی برســاند. 

)رک: طباطبائــی، 1390ش: 7/ 12 و  ‏1/ 360 و‏15/ 211 و ‏10/ 310 و 9/ 240و  ‏6/ 258 و4/ 248و  ‏5/ 343 و3/ 

59و  ‏3/ 85 و1/ 110 و ‏191/13 و4/ 101و3/ 59و  ‏300/1-302و81/13 و‏4/ 172و6/ 356و357/4و4 / 188و211/15و1/ 

323 و ‏4/ 123و360/1(

جمع‌‌بندی 

یــف »تربیــت« می‌تــوان ویژگی‌هــای اساســی تربیــت از نــگاه  از مجمــوع مطالــب ارائــه شــده در تعر

دینــی را به دســت آورد:

ی(؛ توجه  به مراتب وجودی انســان )مادی، معنوی، دنیوی و اخرو 	.1

توجه  به ظرفیت‌ها و اســتعدادهای انســان در مراتب مختلف؛ 	.2

3.	 توجه به ابعاد وجودی انسان )نگرش، گرایش و کنش( از این دیدگاه، تربیت دربرگیرندۀ 

تعلیم نیز هست؛

توجه به ساحت‌ها و عرصه‌های وجودی انسان )فردی، خانوادگی، اجتماعی، اخلاقی،  	.4

...(؛ معنــوی، معرفتی، سیاســی، قانونی، فرهنگی، تمدنی و



 14
04

ن 
ستا

تاب
 و 

بهار
 | 7

ره 
شما

د | 
ها

ی 
ص

ص
ی‌تخ

علم
مه 

لنا
ص

و ف
د

88

یت‌ها، محتواها و برنامه‌های  تربیت از نگاه اسلام دارای محور توحیدی است و مأمور 	.5

گون بر اساس محور توحید شکل گرفته، سامان می‌یابد؛  تربیتی در ابعاد و ساحت‌های گونا

بنابراین در تربیت، تمرکز بر تعالی توحیدی از منظر علمی و عملی اســت.

بیت یف پیشنهادی تر تعر

بــا تحلیــل الگوهــای تربیتــیِ مبتنــی بــر آموزه‌هــای دینــی، بیانــات و ســیرۀ عملــی اســاتید اخــاق، 

یــت و غایــت توحیــدی‌  گفــت: »فراینــد فعلیــت اســتعدادها بــا محور یــف تربیــت  می‌تــوان، در تعر

ی عقل و فطرت که ‌در ‌بســتر  در ‌همــۀ ابعــاد، مراتــب و ســاحت‌های وجــودی، از طریق شکوفاســاز

تعاملــی بیــن مربــی و متربــی تحقــق می‌یابد«.   

اجتهاد

»اجتهاد« کلمه‌ای عربی از مادۀ »ج ه د« اســت که در باب افتعال به معنای: »به کار بســتن تمام 

ی است«. )فیومی، بی‌تا: 1 /112( تلاش برای انجام دادن کار

اجتهــاد در اصطــاح، تطــور معنایــی یافتــه اســت. ابتــدا بــه معنــای قیــاس، رأی، استحســان، 

ن اولیــۀ اســامی در کلام علما از  ... بــوده و ایــن همــان معنایی اســت که در قــرو مصالــح مرســله و

لفــظ »اجتهــاد« اراده می‌شــده و همیــن معنــا، دلیــل مخالفــتِ علمــای شــیعه بــا واژۀ »اجتهاد« در 

چنــد قــرن اول بوده اســت. )آقابزرگ تهرانی، 1401ق: 13 و14( اجتهاد در ســیر تطــور خود، اولین بار در 

ی به‌کار رفته است. )همان:16( و دیگر فقها  نیز گفته‌اند: »اجتهاد 
ّ
معنای مقبول، توسط محقق حل

ۀ شــرعی، مانند 
ّ
عبــارت اســت از اســتنباط حکــم شــرعی بــا به‌کارگیری همۀ تــاش و تفکــر در ادل

ــی، 1425ق: 5/ 19؛ حلــی، 1404ق: 1/ 240؛ خویــی، 1422ق: 2/ 247( البته اجتهاد 
ّ
کتــاب و ســنت«. )حل

ــۀ غیرلفظی« بوده 
ّ
در اصطــاح عــام در آغــاز بــه معنای »تلاش برای رســیدن به حکم شــرعی از ادل

و ســپس بــه مــروز زمــان، معنــای آن توســعه یافتــه و شــامل »تلاش بــرای رســیدن به حکم شــرعی از 

، معنای اجتهاد علاوه بر معنای گفته‌شــده، شــامل »تعیین  ۀ لفظی« نیز شــده اســت و در آخر
ّ
ادل

ف از ســرگردانی در مقام عمل« هم گردیده اســت. )تهرانی: 1401، 16(
ّ
وظیفه برای نجات دادن مکل

یف پیشنهادی اجتهاد تعر

گــون زندگــی بــرای  گونا کــه اجتهــاد مواجهــۀ عقلایــی ‌و‌ فطــری بــا ســؤالات ‌و‌ چالش‌هــای  از آن‌جــا 

یف کرد: »اجتهاد ســامانه و ســازوکار  ارائــۀ پاســخ‌های معتبــر اســت، می‌توان اجتهــاد را چنیــن تعر
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گون زندگی، با استفاده از منابع  ، برای مســائل گونا عقلایی، برای دســت‌یابی به پاســخ‌های معتبر

و مبانی دین اســت«.

کــه اجتهــاد جامــع در صــدد پاســخ دادن  گــون زندگــی  گونا گســترۀ مســائل  لازم بــه ذکــر اســت 

کثری بــودن قلمــرو و نقش دین،  بــه آنهاســت، بــا توجــه بــه مبانــی مختلف از نظــر حداقلی یــا حدا

کثری اســت. می‌توانــد متفــاوت باشــد؛ هرچنــد از نظــر نگارنــده، ایــن گســتره، حدا

اجتهاد جامع

از آن رو که اجتهاد و تفقّه به یک معناســت، بعضی از محققان از عبارت »تفقه جامع« اســتفاده 

گفته‌اند:  کرده، 

: تحقیقــی همه‌جانبــه و فراگیــر در تمــام دیــن الهــی و معــارف  تفقــه جامــع عبــارت اســت از

کلیــۀ آموزه‌هــای اســام در ابعــاد ‌اندیشــگی، شــناختی، بینشــی و  بانــی، مشــتمل بــر  ر

پوشــش‌دهندۀ باورهــای بنیادیــن، ارزش‌هــا، گرایش‌هــا و رفتارهــا، بــه غایــت تحقــق در جان 

و کالبــد فــرد و جامعــه، و اجــرا و عملیاتــی شــدن در تمامی اجــزا، جوانب و ســطوح حیات. 

ــک‌‌زاده، 1399ش: 47( )مل

گفته شده:  چنان‌که 

اگــر تفقّــه فقیــه فراتــر رود و وارد فضــای تفقّــه در حــوزۀ ارزش‌هــا و بینش‌هــا نیــز بشــود، تفقّه او 

)ijtihadnet.ir :1394 ،تبدیــل به تفقّه جامــع خواهد شــد. )میرباقــری

یکردهای فقهــی پرداخته نشــده  یــف، با صراحــت بــه رو کــه در ایــن دو تعر بایــد توجــه داشــت 

یکردهای فقهی اشــاره شــده باشــد. یفــی وجــود دارد کــه در آن بــه رو اســت؛ از ایــن‌رو نیــاز بــه تعر

یف پیشنهادی »اجتهاد جامع« تعر

یکــرد تجویزی اســت، اما بــرای تولیــد دانــشِ تربیت،  هرچنــد اجتهــاد رایــج در حوزه‌‌‌هــا غالبــا بــا رو

یکرد تجویز و  یکرد که مشــتمل بــر دو رو نیــاز بــه اجتهاد جامع اســت؛ به‌‌ویــژه جامعیت از منظر رو

: »روشی اجتهادی  توصیف می‌باشد. ازاین‌رو تعریف پیشنهادی »اجتهاد جامع« عبارت است از

یکــرد تجویــزی و توصیفــی اســت و در صدد ارائــۀ دیدگاه‌های دیــن در همۀ  کــه در برگیرنــدۀ دو رو

عرصه‌های زندگی اســت«.

کــه بــه دنبــال اســتنباط مجموعــۀ احــکام  یکــردی  یکــرد تجویــزی در اجتهــاد بــه معنــای »رو رو



 14
04

ن 
ستا

تاب
 و 

بهار
 | 7

ره 
شما

د | 
ها

ی 
ص

ص
ی‌تخ

علم
مه 

لنا
ص

و ف
د

90

.ک: اعرافــی، درس فقــه روابــط  تکلیفــی )بایــد و نبایدهــا( بــا اســتفاده از روش اجتهــادی اســت«. )ر

کــه در صــدد تبییــن  یکــردی  یکــرد توصیفــی در اجتهــاد بــه معنــای »رو اجتماعــی: 97/07/17(1 و رو

چرایــی و چیســتی پدیده‌هــا و توصیف روابط عینی بین آنهاســت که نتیجۀ آن، مشــخص شــدنِ 

یکرد توصیفی گفته شــده:  مبانــی، اهــداف و دیگــر مؤلفه‌های توصیفی اســت«؛ چنان‌که دربارۀ رو

) »بحث آن، هســتی‌ها و توصیفات اســت«. )همو

کــه نگرش‌هــا و گرایش‌های متناســب  توضیــح این‌کــه: پدیده‌هــای انســانی کنش‌هایی اســت 

گرایش‌هــا و کنش‌هــای مؤثــر در ســعادت و شــقاوت انســان، در  بــا خــود را دارد. تمــام نگرش‌هــا و 

آیــات و روایــات بیــان شــده و نیاز به اســتنباط دارد کــه این مهــم، از منابع دینی بــا روش »اجتهاد 

جامع« قابل دســت‌یابی اســت.

دانش تربیت اسلامی

دانش تربیت را برخی علمی واحد و دانشی مستقل دانسته‌اند که »همۀ مباحث مربوط به تعلیم 

و تربیت و امور وابسته به آن را در خود جای دهد« )اعرافی و موسوی،1390: 76-57( .

یــف کرده‌انــد: »عنوانی اســت که به  برخــی دیگــر دانــش تعلیــم و تربیــت اســامی را چنیــن تعر

نیازهای علمی جوامع اســامی در حوزۀ تعلیم و تربیت، پس از مواجهۀ تمدن غرب اشــاره دارد«. 

ی، ۱۳۹۳: ش19( هم‌چنین »یک رشتۀ علمی یا عرصه‌ای مطالعاتی که به بررسی مسائل تعلیم  )نوذر

و تربیت از منظر اسلامی می‌پردازد.« )لطیفی، پارسانیا، داودی، 1393: 175-153(

یف شــده اســت: »تعليــم و تربيت متخــذ از منابع  رشــتۀ تعليــم و تربيــت دينــی‌ نیــز چنین تعر

که محققان با استفاده از روش‌های معتبر از متون دينی ‌در‌بارۀ تعليم و تربيت استنباط  ديني... 

)http://tarbiyati.iki.ac.ir/node/147( .»می‌کنند

بیت اسلامی  یف پیشنهادی دانش تر تعر

نظــر بــه این‌که دانــش تربیت اســامی ارائه‌دهندۀ دیدگاه‌هــا و راهکارهای اســام در عرصۀ تربیت 

که در آن همۀ مؤلفه‌های  کرد: دانشی از علوم انسانی‌اسلامی2  یف  است، می‌توان آن را ‌چنین تعر

http://eshia.ir/feqh/archive/text/arafi/feqh_ejtemaei/97/970717/ �  : 1 .  دسترسـی در

گرایشـی و کنشـی انسـان ‌در‌ سـاحت‌های فـردی، خانوادگـی،  2 . علـوم انسـانی، مجموعـۀ دانش‌هـای مرتبـط بـا ابعـاد نگرشـی، 

کـه درصـدد تأمیـن مصالـح زندگـی انسـان و تنظیـم روابـط او بـا جهـان هسـتی اسـت. علـوم  اجتماعـی و تمدنـی اسـت 

 ،انسانی‌اسلامی، علوم مرتبط با ابعاد وجودی انسان است که بر اساس مبانی اسلام و با استفاده از روش اجتهادی جامع
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تربیتی بر اســاس تمام منابع دین، با روش »اجتهاد جامع« اســتنباط می‌شــود.

یافته‌های تحقیق

1. چرایی روش »اجتهاد جامع« در تولید دانش تربیت اسلامی

روش تولیــد دانش، در همــۀ علوم ازجمله تربیت، تعیین‌کننده و در محتوا و نتیجه بســیار اثرگذار 

اســت. ازایــن‌رو مهــم اســت کــه بــرای تولید دانــش تربیــت از چه روشــی اســتفاده می‌شــود. طبیعتاً 

ضمن بررســی ظرفیت و جامعیت اســام برای تولید این دانش، به بررســی کاستی‌های روش‌های 

تولیــد دانش تربیت اســامی نیز پرداخته می‌شــود.

بی ویکرد غر الف( نقصان ر

یکرد ســطحی و ظاهری به انســان دارنــد و تمرکز آنان بیشــتر  ی از مکاتــب غربــی1 نــگاه و رو بســیار

بــر بُعــد مــادی و جســمانی اســت.2 البتــه در جوامــع غربــی در همــان بُعــد مــادی مــورد نظــر خــود، 

کــز پژوهشــی متعــدد، فعالیت‌هــای  گرایش‌هــای لازم در دانشــگاه‌ها و مرا بــا طراحــی رشــته‌ها و 

گســترده‌ای داشــته‌اند و بــا تربیــت نیروهــای انســانی هم‌فکــر و همــراه و ارائــۀ الگوهــا و نظام‌هــای 

کــم نمودن  گــون بــرای کل دنیــا، بــه دنبــال نشــر و گســترش و حا تربیتــی و طراحــی نســخه‌های گونا

کــز تصمیم‌ســاز و تصمیم‌گیر سیاســی، اجتماعی  آن الگوهــا و نســخه‌ها بــر همــۀ عالم، به‌‌ویــژه مرا

و فرهنگــی بــوده و موفقیــت بالایــی هــم داشــته‌اند. 

یخی مبتنی بر انسان‌‌باوری3ِ   علوم تربیتی غرب مولود طبیعی سیر تفکّر فرهنگی، اجتماعی و تار

       از همۀ منابع معتبر دینی ‌در ‌راسـتای تعالی و سـعادت انسـان اسـتخراج می‌شود.

بی مطرح شـده اسـت. بی بر جوامع علمی، مکاتب غر 1 . بـا توجـه به تفوق دیدگاه‌هـا و مبانی غر

2 . شهید مطهری در کتاب »انسان کامل« به نقد مکتب‌های مختلف فکری در مورد انسان می‌پردازد که یکی از آنها مکتب 

یسـد: »اين‌هـا مدع‏ىانـد کـه اعتقاد و ايمـان به خدا از دو نظـر با اين  ی در این‌بـاره می‌نو بی‌هاسـت. و يستانسياليسـم‏ غر گز ا

 ، مکتب سازگار نيست: يکى از اين نظر که اساساً اعتقاد به خدا مستلزم اعتقاد به قضا و قدر است و اعتقاد به قضا و قدر

- به عقيده اين‌ها- و هم مسـتلزم اعتقاد به يک طبيعت ثابت بشـرى اسـت... اولاً تعلق انسـان  هـم مسـتلزم اعتقاد به جبر

به خدا تعلق به يک شـ‏ىء مغاير با ذات و يک شـ‏ىء مباين نيسـت که انسان با تعلق به خدا خودش را فراموش کند؛ چون 

يد انسـان بـه خدا بايد تعلق خاطر داشـته باشـد، بـه اين دليل اسـت که خدا را  خـدا را يـاد کـرده اسـت‏... ثاناًي قرآن که م‏ىگو

، ‏23/ 313( پذیرفتن  کمال و نهايت سـير انسـان م‏ىداند و مسـير انسان را به سـوى خدا م‏ىداند«. )مطهرى، مجموعه آثار

چنیـن دیدگاه‌هایـی به معنای بی‌اعتنایی به بُعد ملکوتی و معنوی انسـان و اکتفا به بُعد سـطحی و طبیعی انسـان اسـت.

زش‌ها  Humanism . 3 . اومانیسـم شـالوده فرهنگ و فلسفه بعد از رنسانس در غرب است و براساس آن، انسان میزان همه ار

و فضایل ازجمله حق و حق‌گرایی اسـت.
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جامعۀ غربی با ویژگی‌ها و مختصات آن بوده و متناســب با مبانی اعتقادی مردمانشــان ســاختار 

یــخِ خود درصدد  یافتــه و مــورد پذیــرش جامعــۀ غربی واقع شــده اســت. فرهنگ غربــی در طول تار

پاســخ‌گویی به خواســته‌های مردمان آن سرزمین بوده اســت، امّا به دلیل کاستی‌‌ها و ضعف‌‌های 

کارآمدیِ آن حتی در حل مشــکلات جوامع غربی آشــکار  کارکردی، به‌‌مرور نا یکردی و  اساســیِ رو

گردیده است.

ی علوم انسانی غربی با مبانی عقاید دینی و فلسفی و مختصات  با توجه به اختلاف ساختار

یخــی جوامــع دینــی، به‌‌ویــژه جامعــۀ اســامی ایــران، نمی‌‌توانــد مســائل  فرهنگــی، اجتماعــی و تار

جامعــۀ دینــی و نظــام اســامی، به‌ویــژه مســائل تربیتــی آن‌ را حلّ کند و اصــرار بر اســتفاده از علوم 

یزی‌ها، منجر به شکل‌گیری تناقضات1ِ  ی، تصمیم‌گیری و برنامه‌ر انســانی غربی در سیاســت‌گذار

یکــردی و کارکــردی و گسســت ســاختارمندی نظام فکری و اجرایی جامعۀ دینی خواهد شــد. رو

بیت اسلامی ویکردها در تولید دانش تر ب( تحلیل ر

یکردهای ذیــل مورد  در مواجهــه بــا مســئلۀ تولیــد دانــشِ تربیــت اســامی، ممکن اســت یکــی از رو

توجــه قــرار گیــرد که هــر یــک دارای نقص‌هــا و اشــکالات خاص خود اســت.

ویکرد انضمامی و تهذیبی  بی، با ر یکم: استفاده از علوم غر

کــه در اســتفاده از علــوم انســانی غربــی، مطالــب  یکــردی اســت  یکــرد انضمامــی و تهذیبــی، رو رو

کلۀ دانش غربی را حفظ می‌نماید.  ناسازگار با معارف و دستورهای دینی را حذف می‌کند؛ اما شا

یکــرد فوایدی دارد، امــا مقصود از علوم انســانی به‌ویــژه از نگاه  کــه گرچه این رو بایــد توجه داشــت 

یــرا در این  کارکــردی و نتیجــۀ نهایــی مــورد انتظــار در جوامع دینــی، از این راه به‌ دســت نمی‌آید؛ ز

فــرض، دانــش تولیدشــده بــا روش معتبــر اجتهــاد، از همــۀ منابــع معتبــر دیــن اســتنباط نشــده و 

، مؤلفه‌هــا، روش تولیــد، اهــداف و  کــه مبانــی، ســاختار نمی‌تــوان آن‌ را بــه عنــوان دانشــی شــناخت 

مســائل آن مبتنــی بــر دین باشــد؛ بلکه دانشــی اســت کــه نهایتاً بــا دین منافاتــی ندارد.  

ویکرد فقه تجویزی وش اجتهادی و ر بیت، با ر دوم: تولید دانش تر

در این روش، محتوا با اجتهاد از منابع دین به دست می‌آید؛ اما در صدد تبیین مباحث تربیتی 

از دیــدگاه بایدها و نبایدهاســت. از امتیازات این روش، اســتفاده از اجتهــاد در تولید محتواهای 

Paradox . 1: متناقض‌نما یا ناسـازنما.
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یکــرد تجویزی بیانگر حکم شــرعی مســائل دانش تربیت اســت و محتوای  گرچه رو دینــی اســت. ا

ی و  بردارنــدۀ گزاره‌های اخبار بخشــی از آن را تأمیــن می‌کنــد، اما دانش گســترۀ وســیعی دارد که در

یکرد تجویــزی نمی‌توان همــۀ مؤلفه‌‌های دانــش تربیت اســامی را تولید کرد؛  انشــائی اســت و بــا رو

یکــرد توصیفی بایــد تبیین  یــرا بخــش مهمــی از مباحــث دانــش، معــارف توصیفی اســت که بــا رو ز

یکــرد تجویــزی و توصیفی  شــود؛ ازایــن‌رو بــرای تولیــد آن نیــز باید بــه همۀ گزاره‌هــای دینی بــا دو رو

مراجعــه و بــا روش معتبر اجتهادی آن را اســتنباط کرد.

ویکرد عقلی و فلسفی بیت با ر سوم: تولید دانش تر

یکــرد، معــارف تربیتــی صرفــا با کمــک مباحث عقلــی و فلســفی تولید می‌شــود. هرچند  در ایــن رو

یکرد، اســتنباط  عقــل یکــی از منابــع معتبــر در تولیــد علــوم انســانیِ اســامی اســت، امــا در ایــن رو

از منابــع مهــم دیگــر ماننــد قــرآن و روایــات مغفــول مانــده اســت. بــا توجــه بــه این‌کــه بُعــد توصیفی 

دانــش تربیــت در آیات و روایات به‌‌تفصیل بیان شــده، چــرا در تولید مباحث نظری علوم انســانیِ 

کتفا شــود و از معــارف توصیفی در هزاران آیــه و ده‌هاهزار روایت،  اســامی بــه پژوهش‌های عقلی ا

کنار آیات و روایات باعث غنا و اســتحکام هرچه  اســتفاده نشــود؟ اســتفاده از تأملات عقلی در 

بیشــتر مباحث می‌شــود.

ویکرد عقلی و فلسفی و تولید مباحث عملی  بیتِ اسلامی با ر چهارم: تولید مباحث نظری و مبانی دانش تر

ویکرد فقه تجویزی وش اجتهادی و ر با ر

گر کســی  یکرد عقلی و فلســفی گرچه ممکن اســت، اما ا تولیــد مباحــث نظــری دانش تربیت بــا رو

کنــد، پذیرفتــه  یکــرد تولیــد  بخواهــد مباحــث عملــی دانــش تربیــت دینــی را بــا اســتفاده از ایــن رو

یکرد نیز نتیجه‌ای نخواهد داشــت. در نتیجــه، متقن‌ترین روش  نیســت و حتــی ترکیب این دو رو

و الگو استفاده از روش »اجتهاد جامع« است که در آن به همه منابع به صورت روشمند مراجعه 

، اســتنباط صورت می‌گیــرد. هنوز در مجامــع علمی، جای  می‌شــود و بــا اســتفاده از مبانــی معتبر

یکــرد »اجتهاد جامــع« دیده می‌شــود کــه باید بســتر تحقــق اهداف  خالــی دانــش فقــه تربیــت بــا رو

ی،  یه‌پــرداز ؛ تولیــد محتــوا، نظر ، مربــی و پژوهشــگر یه‌پــرداز علمــی و تربیتــی )تربیــت مجتهــد، نظر

ی؛ تربیــت اقشــار جامعه در ســطوح مختلــف( را فراهم کند. ی و نظام‌ســاز الگوســاز

ویکرد پیشنهادی ج( ر

بــرای رســیدن بــه وضعیت مطلــوب و به دســت آوردن الگوها و نظــام تربیتی از نگاه اســام، تولید 
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یکرد تجویــزی و توصیفی اســت - تنها  یکــرد »اجتهــاد جامع« - کــه در برگیرنــدۀ دو رو دانــش بــا رو

ینۀ موجود می‌باشــد. گز

بیت د( ظرفیت اسلام در تولید دانش تر

کنده از معارف تربیتی هستند و سرمایه‌ای  قرآن و روایات به عنوان دو منبع معرفتی دین اسلام، آ

ی و تولیــد الگــو و نظــام تربیتــی اســام شــمرده می‌شــوند. عــاوه بر این  یه‌پــرداز بی‌‌‌ماننــد بــرای نظر

ســرمایه‌های افتخارآفرین، تجربیات الهام‌بخش علمای بزرگ اسلام در زمینه‌های اخلاق، عرفان 

ی و  ی، نظام‌ســاز یه‌پرداز و ســیر و ســلوک، از گذشــته تا امروز ظرفیت‌های ارزشــمندی را برای نظر

پــرورش نیروهــای انســانی شایســته ایجــاد می‌کنــد. ایــن ظرفیت‌ها به نشــر معــارف تربیتی اســام و 

پاســخ‌گویی به مســائل فراوان در جامعه و جهــان کمک می‌کند.

یم مشــتمل بر ۶۲۳۶ آیه اســت که تنها چندصد آیه از آیات نورانی آن در فقه تجویزی  کر قرآن 

کــه بقیۀ آیــات )حدود  و اســتنباط احــکام مــورد اســتفاده قــرار می‌گیرد. ســؤال اساســی این اســت 

۵۷۰۰ آیــه( مربــوط به چیســت؟ آیا نبایــد از این آیات در اصلاح و ســاماندهی تربیتی فرد و جامعه 

ن تکرار حدود ۱۸۷  کــرد؟ آیا می‌توان پذیرفت که روایات صــادره از اهل‌‌بیت؟عهم؟ که بدو اســتفاده 

ی‌شــهری، ۱۳۹۷ش: ۳ / ۳( اســت، به غیر از بخشــی که در  هزار و با تکرار بیش از ۴۰۰ هزار روایت )ر

بــرد دارد، بقیــۀ آن بی‌اســتفاده باشــد؟! حال آن‌که قــرآن به عنوان کتــاب زندگی و  فقــه تجویــزی کار

، ارائه‌دهندۀ  تربیــت و هدایــت انســان، و روایــات بــه عنوان شــرح و تفســیر ایــن کتــاب زندگی‌ســاز

گــون  گونا برتریــن مبانــی، اصــول، روش‌هــا، ســازوکارها و نظامــات زندگــی ســعادت‌بخش در ابعــاد 

زندگــی فــردی، اجتماعــی و تمدنی، به‌ویژه در زمینۀ تربیت انســان هســتند.

یکرد فقه توصیفی در معارف تربیتی، شــامل تفســیر  هم‌چنیــن، فعالیت‌هــای ارزشــمندی با رو

قرآن، شــرح دعاها و روایات، اخلاق، عرفان و ســیر و سلوک، توسط بزرگان دین، ازجمله حضرت 

گردان برجســته ایشان، به‌ویژه مربی بزرگ عرفان و تربیت، حضرت آیت‌الله  علامه طباطبائی و شــا

ســعادت‌پرور انجــام گرفته اســت. ایــن فعالیت‌ها ســرمایه‌ای مهم در هر اقدام علمــی و عملی در 

یکــرد »اجتهــاد جامع« به شــمار مــی‌رود. کتاب  معــارف تربیتــی و ایجــاد رشــته »فقــه تربیــت« بــا رو

»ســرّ الإســراء فی شــرح حدیث المعراج« نمونۀ بارز این تلاش‌هاســت.
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2. دیدگاه‌های بزرگان دربارۀ روش »اجتهاد جامع«

»اجتهاد جامع« ظرفیتی ارزشــمند در تفقه شــیعی اســت که در صدد اســتنباط همۀ معارف دین 

گرچــه از جهــت عملــی، همواره مــورد توجــه علمای بــزرگ بوده،  از مجمــوع منابــع معتبــر اســت و ا

ولــی از جهــت نظــری و تدویــن در قالــب یــک روش و الگــوی اجتهــادی، هنــوز در آغاز راه اســت. 

یات  ، دیدگاه‌هــا و نظر بــا مراجعــه بــه آثــار بــزرگان به‌‌ویــژه علمــا و شــخصیت‌های برجســتۀ معاصــر

ارزشــمندی در ایــن زمینــه بــه دســت می‌آید کــه در ادامــه، بعضی از آنهــا را بازگــو می‌کنیم:

حضــرت امام خمینی دربارۀ گســترۀ فقه این‌گونه بیان نموده‌اند: 

ــا گــور اســت« )امــام خمینــی، 1389ش:  فقــه، تئــوری واقعــی و کامــل ادارۀ انســان از گهــواره ت

289/21( ایــن فقــه همــۀ احتیاجــات صــوری و معنــوی و فلســفی و عرفانــی همــۀ‏‎ ‎‏بشــر را در 

طــول مــدت إلــی یــوم القیامــه ‏‏]‏‏تأمیــن کــرده،‏‏[‏‏ ایــن محتوایــش این‌طــور اســت. )امــام خمینــی، 

1389ش: 20/ 409( 

یف نمی‌‌تواند محدود به احکام فرعی شرعی باشد و حتماً ناظر  به‌‌طور طبیعی، فقه با این تعر

به همۀ معارف دین است که از آن می‌توان به »فقه جامع« تعبیر کرد. ایشان هم‌چنین می‌فرمایند: 

ــد درک  ــته باشــد، نمی‌توان ــت تــا در همــۀ مســائل و مشــکلات حضــور فعــال نداش روحانی

کنــد کــه اجتهــاد مصطلــح بــرای ادارۀ جامعــه کافــی نیســت. حوزه‌هــا و روحانیــت بایــد 

نبــض تفکــر و نیــاز آینــدۀ جامعــه را همیشــه در دســت خــود داشــته باشــند و همــواره چنــد 

ــر از حــوادث، مهیــای عکس‌العمــل مناســب باشــند. چه‌‌بســا شــیوه‌های رایــج  قــدم جلوت

ادارۀ امــور مــردم در ســال‌های آینــده تغییــر کنــد و جوامــع بشــری بــرای حــل مشــکلات خــود 

بــه مســائل جدیــد اســام نیــاز پیــدا کنــد. علمــای بزرگــوار اســام از هم‌اکنــون بایــد بــرای ایــن 

موضــوع فکــری کننــد. )امــام خمینــی، 1389ش: 292/21(

یکرد  کارآمد و الهام‌بخش از رو گواه این مطلب، سیرۀ علمی و عملی امام است که تجربه‌ای 

ی و روش حکم‌رانی را به عرصه آورد. به‌‌عنوان نمونه: آن‌چه  ی، نظام‌ساز توصیفی در سیاست‌ورز

ی اســامی و نهادهــا و اختیــارات نظــام و نهادهــای برآمــده از آن انجــام  در طراحــی نظــام جمهــور

یکرد توصیفی اســت. گرفــت، مبتنی بر اجتهاد با رو

علامــه طباطبائی نیز چنین بیان کرده‌اند: 

منظــور از تفقــه، فهــم همــۀ اصــول و فــروع معــارف دینــی اســت، نــه فقــط فقــه اصطلاحــی نزد 
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متدینیــن که همان احــکام عملــی اســت. )طباطبائــی، 1390ش:‏ 404/9(

امام خامنه‌ای می‌فرمایند: 

گــون، امــروز نیــاز وجــود دارد... تبییــن معرفت‏شناســى اســام، تفکــر  گونا در زمینه‏هــاى 

اقتصــادى و سیاســى اســام، مفاهیــم فقهــى و حقوقــ‏ىاى کــه پایه‏هــاى آن تفکــر اقتصــادى 

و سیاســى را تشــکیل م‏ىدهــد، نظــام تعلیــم و تربیــت، مفاهیــم اخلاقــى و معنــوى... همــۀ 

ــه ‌اندیشــه‏هاى رایــج جهــان آمــاده و فراهــم  ــد دقیــق، علمــى، قانع‌کننــده و ناظــر ب اینهــا بای

شــود. ایــن کارِ حوزه‏هاســت. بــا اجتهــاد، ایــن کار عملى اســت. اگــر مــا ایــن کار را نکنیم، به 

دســت خودمــان بــه حــذف دیــن از صحنــۀ زندگــى بشــر کمــک کرده‌ایم؛ بــه دســت خودمان 

بــه انــزواى روحانیــت کمــک کرده‌ایــم. ایــن، معنــاى تحــول اســت. ایــن حرکــت نوبه‏نــوى 

اجتهــادى، اســاس تحــول اســت. )امــام خامنــه‌ای: 1389/7/29(

ــادی و  ــگاه اجته ــد... ن ــت یاب ــرآن دس ــوب ق ــی مطل ــگاه تمدّن ــه جای ــد ب ــامی... بای ــت اس ام

گون، از علوم انسانی تا نظام تعلیم و تربیت رسمی، و از اقتصاد  عالمانه به عرصه‌‌های گونا

ــا روابــط  ــا هنــر و ســینما و ت ــا تولیــد فنــی و فنــاوری، و از رســانه‌‌های مــدرن ت و بانکــداری ت

بین‌‌الملــل و غیــره و غیــره، همــه از لــوازم این تمدن‌‌ســازی اســت. )امــام خامنــه‌ای: 1392/2/9(

- دو عنصــر اساســى لازم اســت:  بــراى ایجــاد یــک تمــدّن اســامى - ماننــد هــر تمــدّن دیگــر

گاه،  ، یکــى پــرورش انســان... در همــۀ زمان‌هــا ایــن امــکان بــراى متفکــران آ یکــى تولیــد فکــر

قرآن‏شناســان، حدیث‏شناســان، آشــنایان بــا شــیوۀ اســتنباط از قــرآن و حدیــث، آشــنایان بــا 

معــارف اســامى و مطالبــى کــه در قــرآن و در حدیث اســامى و در ســنّت اســامى هســت، 

وجــود دارد کــه اگــر بــه نیــاز زمانــه آشــنا باشــند، ســؤال زمانــه را بداننــد؛ درخواســت بشــریّت را 

بداننــد. م‏ىتواننــد ســخن روز را از معــارف اســامى بیــرون بیاورنــد. حــرف نــو همیشــه وجــود 

، تولیــد ‌اندیشــۀ راهنما و راه‌گشــا بــراى بشــریّت‏. )امــام خامنــه‌ای: 1379/7/14( دارد؛ تولیــد فکــر

شهید مطهری می‌نویسد: 

تفقــه در دیــن کــه مــورد عنایــت اســام اســت،‌ شــامل همــه شــئون اســامی اســت؛ اعــم از 

آن‌چــه مربــوط اســت بــه اصــول اعتقــادات‌ اســامی و جهان‌‌بینــی اســامی و یــا اخلاقیــات و 

تربیت اســامی و یا اجتماعیات اســامی و یا عبادات اســامی و یا مقررات مدنی اسلامی 

و یــا آداب‌ خــاص اســامی در زندگــی فــردی و یــا اجتماعــی و غیــره. )مطهــری، 1374: 14/1(

گســتره‌ای وســیع دارد و  کــه فقــه در نــگاه آنــان  بــا تأمــل در نظــرات ایــن بــزرگان، درمی‌یابیــم 
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محــدود بــه احــکام نیســت و تمــام ابعــاد زندگــی فــردی، خانوادگــی و اجتماعــی انســان را شــامل 

یشــه در ایــن مبنا دارد که دین اســام، دینی جامــع با ظرفیت پاســخ‌گویی به  می‌شــود. ایــن نــگاه ر

تمــام نیازهــای بشــر در همــۀ زمان‌ها و مکان‌هاســت؛ به‌گونه‌ای کــه می‌تواند با ادارۀ فــرد و جامعه، 

کنــد.  ینــی  ی نقش‌آفر ی داشــته باشــد و در تــراز تمدن‌ســاز ظرفیــت نظام‌ســاز

3. چیستی و فرایند روش »اجتهاد جامع« در تولید دانش تربیت اسلامی

مجموع مباحث این موضوع، در دو بخش چیســتی و فرایند مطرح می‌شــود:

الف( چیستی

مباحث مربوط به چیســتی، در سه عنوان ارائه می‌شود:

یکم: گستره و ماهیت اجتهاد

گرچــه درمیــان شــیعیان بــه تأســی از  یــخ تطوراتــی داشــته اســت، ا معنــای اجتهــاد در طــول تار

اهل‌بیت؟عهم؟ تفقه و استنباط از ابتدا به صورت جدی مورد توجه بوده اما از آن با واژۀ اجتهاد یاد 

ی بود.  
ّ
نمی‌کردنــد، اولیــن فقیهی کــه از واژۀ اجتهاد با معنا و مفهوم معتبر اســتفاده کرد، محقق حل

ی، تکمیل معنای اجتهاد می‌تواند ادامه داشــته باشــد و  با توجه به عقلایی بودن این حرکت تطور

ی، تــا وقوع انقلاب 
ّ
گرچــه از زمان محقق حل توقــف در آن امکان‌پذیــر نیســت. پــس می‌توان گفت: ا

یــف اجتهاد ناظــر بر بایدهــا و نبایدها و بیشــتر در قالب  اســامی، بــا توجــه به نوع نیــاز جامعه، تعر

یرا  یف اجتهاد توســعه یابد؛ ز کــه تعر فقــه تجویزی بوده اســت، امــا لازمۀ حرکت عقلایی این اســت 

امروزه با نظر به توســعۀ نیازهای جامعۀ ایمانی، لازم اســت که نظر شــارع در اهداف، چارچوب‌ها، 

، اجتهاد متناســب با خود را لازم دارد.  نظامات و مســائل اجتماعی و تمدنی بیان شــود که این امر

یکــرد توصیفی نیــز بــرای  اســتنباط امــور غیرتجویزی که  یکــرد تجویــزی، بایــد بــه رو پــس در کنــار رو

فــان در زندگی اســت و بیان آن هــم در منابع دینی وجود دارد، توجه شــود. 
ّ
مــورد نیــاز مکل

عــاوه بــر عقلایــی بــودن توســعه در معنــای اجتهــاد، آیــات و روایــات نیــز بــر ایــن امــر دلالــت 

ی2 اجتهــاد و تفقه در معنــای جامع بــه‌‌کار رفته و  یــم1 و روایــات بســیار دارنــد؛ چنان‌کــه در قــرآن کر

< )توبـه: 9(. �نِ �ي هُوا �فِي� الدِّ
�قَّ �فَ �تَ �ةٌ لِ�يَ �فَ هُمْ طَا�ئِ �ةٍ مِ�نْ

رْ�قَ رَ مِ�نْ کُلِّ �فِ �فَ ا �نَ
َ
وْل

َ
ل 1 . >�فَ

مْ یَنْظُرِ  
َ
ِ ل

هْ فِی دِینِ الّلَّهَ
َ

مْ یَتَفَقّ
َ
هُ مَنْ ل عْرَاباً فَإِنَّ

َ
 تَکُونُوا أ

َ
ِ وَ لَا

هِ فِی دِینِ الّلَّهَ
ُ

فَقّ یْکُمْ بِالتَّ
َ
2 . مانند این روایت: »عن الامام الصادق؟ع؟: عَل

، 1/ 182و 2/ 117 و 157/19(. کلینی، الکافی، ج1، ص31؛ مجلسی، بحارالانوار هُ عَمَلاً« )
َ
مْ یُزَکِّ ل

َ
قِیَامَهْ وَ ل

ْ
یْهِ یَوْمَ ال

َ
ُ إِل الّلَّهَ
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یــرا دیــن شــامل همــۀ معــارف در تمــام عرصه‌های زندگی اســت و  دارای معنــای وســیعی اســت؛ ز

گر بخواهیــم نظر دین را در هــر امر و عرصه‌ای  هیــچ عرصــه‌ای را نمی‌تــوان خــارج از آن دانســت. ا

از زندگــی بیــان کنیــم، چاره‌ای جــز »اجتهــاد جامع« وجــود ندارد.

یت و مسئولیت  ازاین‌رو می‌توان چنین نتیجه گرفت که با توجه به دلایل عقلی و نقلی، مأمور

، توســعه در  جامعۀ ایمانی و حوزه‌های علمیه، اجتهاد در تمام معارف دینی اســت. لازمۀ این امر

یکــرد تجویزی  گــر اجتهــاد فقط در احکام باشــد، رو یکردهــای اجتهــادی اســت؛ به‌گونــه‌ای که ا رو

ی خواهد بود؛ چنان‌که  ، توجه به اجتهاد توصیفی نیز ضرور یکردی گسترده‌تر خواهد بود؛ اما در رو

پیش از این دیدگاه امام خمینی؟رح؟ و علامه طباطبایی؟رح؟ در این باره بیان شد.

گرفته می‌شود، اما اختصاص  گرچه در علم فقه فرا ، ا اجتهاد به‌ عنوان یک روش عقلایی معتبر

بــه علــم فقــه به معنای اصطلاحــی آن، یعنی مجموعۀ احکام شــرعیِ فرعی نــدارد و در تمام علوم 

دینــی کــه مبتنــی بر قرآن، ســنت و عقل اســت، به‌کار مــی‌رود. اجتهاد یــک روش و الگوی تعبدی 

گیری و به‌کارگیری مجموعه‌ای از اصول و قواعد و شــیوه‌های تعبّدی  نیســت که در آن ملزم به فرا

گون زندگی اســت که  باشــیم؛ بلکــه یــک مواجهــۀ عقلایــی و فطــری بــا ســؤالات و چالش‌هــای گونا

هــدف آن، ارائــۀ پاســخ‌های معتبر به این ســؤالات با اســتفاده از منابع اصیل دین‌شناســی اســت 

ی دینــی، تنها با  یه‌پــرداز و ایــن امــر نیــز مــورد تأیید شــرع مقدس قــرار گرفته اســت. در نتیجــه، نظر

روش اجتهــادی صــورت می‌پذیــرد و امــکان تحقــق آن بــا روش‌هــای دیگــر وجــود نــدارد. بنابراین، 

ی با روش اجتهادی تولید شــود و وجه این انحصار  دانش تربیت اســامی باید به‌صورت انحصار

؟ص؟ و اهل‌‌بیت؟عهم؟  نیــز بــه این دلیل اســت کــه بتوان برآینــد اجتهاد را به خداونــد متعال، پیامبــر

نسبت داد.

ویکرد تجویزی و توصیفی دوم: ر

کــه هــر دو در تولیــد  کلان اســت  یکــرد اساســی و  کلان‌روش، دارای دو رو اجتهــاد بــه‌ عنــوان یــک 

معــارف دینــی در ابعــاد و عرصه‌هــای مختلــف زندگی بــه‌کار می‌رونــد و در توانمنــدی و کارآمدی 

یخی فقه  ، مکمل یکدیگرند. نگرش تار فقه در پاســخ‌گویی به نیازها و طراحی نظام‌های مورد نیاز

یکرد فردی و تجویزی متمایل شــده اســت کــه در صدد  شــیعه بــه اقتضــای وضعیــت زمانه، بــه رو

اســتنباط بایــد و نبایدهــا در همــۀ عرصه‌هــای زندگی و رفــع نیاز مؤمنــان و تدبیر امــور زندگی آنان 

یخی، فقه شیعه ظرفیتی گسترده دارد که می‌تواند تمام شئون  بوده است. علی‌رغم این نگرش تار
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ی انقلاب اسلامی و تشکیل نظام  زندگی فردی، اجتماعی، حکومتی و تمدنی را اداره کند. پیروز

کثــری ظرفیت‌هــای فقــه شــیعه را در حوزۀ فقــه توصیفی  ی اســامی«، امــکان تحقــق حدا »جمهــور

فراهــم نمــود که یکی از ظرفیت‌های بســیار مهم فقه شــیعه شــناخته می‌شــود.

یکــرد توصیفــی، فهــم روشــمند دیــن بــرای تبییــن چیســتی، چرایــی و توصیــف روابــط عینی  رو

پدیده‌ها و آثار آنها با اســتفاده از منابع معتبر اســت که بستر مناسب تولید علوم انسانی اسلامی 

یکرد،  و اســتنباط نظام‌هــای دینــی در تمــام حیطه‌هــای زندگی انســان را فراهم می‌آورد. ایــن دو رو

مکمــل یکدیگــر در تولید علــم دینی و تدبیر زندگی هســتند. 

وش »اجتهاد جامع«  سوم: ر

علم فقه در حوزه‌های علمیه، به وســیلۀ یک ســامانۀ اجتهادی کارآمد پشتیبانی می‌شود؛ ازاین‌رو 

گــون، جواب‌هــای مورد نیــاز را ارائــه می‌دهــد. قدرتمنــدی، کارآمدی و  در مواجهــه بــا ســؤالات گونا

آمادگــی بــرای پاســخ‌‌گویی شایســته در علــم فقــه، مرهــون زحمــات طاقت‌فرســا و مجاهدت‌هــای 

خالصانــه و پیوســتۀ هــزاران عالم، محدث، مفســر و فقیه فرهیختــه و توانمند می‌باشــد که نتیجۀ 

آن، فراهــم آوردن ابزارهــای مــورد نیاز اجتهاد و تکمیل و ارتقای الگو‌ها، ســبک‌ها و شــیوه‌های آن 

شــده اســت. این مهم با تأســیس قواعد و طراحی الگوها و فرایندهای متعدد اجتهادی و تألیف 

کتاب‌هــای مورد نیــاز تحقق یافته اســت؛ ازجمله:

1. جوامع روایی مورد اســتفاده در علم فقه؛

کتاب‌های متعدد در تفســیر و تبیین آیات احکام؛  .2

کتاب‌های متعدد در بررســی و تبیین قواعد فقهی؛  .3

4. صدهــا کتاب در علم اصول.

 مــوارد اشــاره شــده، ابــزار مــورد نیــاز اجتهــاد را در اختیــار مجتهدان قــرار داده اســت و نتیجۀ 

ی انســانی مجتهد و تألیــف هزاران  اســتفاده از ایــن ابزارهــا و منابــع، تربیــت صدهــا و هزاران نیــرو

جلــد کتــاب فقهــی و اصولــی در طول صدها ســال شــده، که همۀ آنهــا در رونــق و کارآمدی هرچه 

بیشــتر ســامانۀ اجتهاد مؤثر واقع شــده اســت. 

بــا الهــام از ایــن تدبیــر خردمندانــه )ســامانۀ اجتهاد تجویــزی(، باید بــرای تکمیــل و ارتقای آن 

جهــت پشــتیبانی از اجتهــاد در فقــه جامــع به‌‌‌ویــژه در رشــتۀ تربیــت، تــاش مؤثــری آغــاز شــود تــا 
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ی و تولیــد علــم در دانــش تربیت  یه‌پــرداز مجتهــدان بــا اســتفاده از کتــاب، ســنت و عقــل، بــه نظر

ی‌آورند.  رو

یکــرد »اجتهــاد جامع«، اســتفاده از منابــع اصیل دیــن، یعنی قــرآن، روایات و  نتیجــه این‌کــه رو

عقــل بــرای اســتخراج مبانــی، اصــول، اهــداف، روش‌هــا، عوامــل، موانــع، آثــار و برنامه‌هــای تربیــت 

در اســام اســت کــه شــامل بایدهــا و نبایدها نیز می‌شــود و به آیــات و روایاتی که در فقــه تجویزی 

اســتفاده شــده، بســنده نمی‌شود.

ب( فرایند

اجتهــاد بــه ‌عنــوان یــک روش علمــی و عقلایی بــرای تولید فکــر دینی، مراحلــی دارد و یــک فرایند 

شــناخته می‌شــود. بــا تحقــق همۀ این مراحــل، می‌توان به مقصــود مورد نظر دســت یافت. مجموع 

ایــن مراحــل باید به ‌عنــوان فراینــد »اجتهاد جامــع« تحلیل گردد.

 ، فرایند اجتهاد با توجه به مبانی و سبک‌های اجتهاد می‌تواند متفاوت باشد. در این نوشتار

فرایندی که مقبول این پژوهش است، بیان خواهد شد.

یکم: موضوع‌شناسی

مقصــود از موضــوع، چیزی اســت که حکم تجویزی و توصیفی ناظر به آن اســت و در دســت‌یابی 

و فهــم آن، محدودیتــی در مــورد روشــی خــاص وجود نــدارد. در موضوع‌شناســی، موضــوع می‌تواند 

گرفتــه و فهــم شــود و بــا  ی جامعــه  از متــون دینــی یــا دانش‌هــای بشــری یــا از تجربه‌هــا و امــور جــار

اســتفاده از روش اجتهــادی، پاســخ آن از منابــع معتبــر اســتخراج گردد. 

چگونگــی موضوع‌شناســی عبــارت اســت از مراجعه به لغت، عرف عام و عرف خاص )شــرع 

و اصطلاح(، که شــامل دیدگاه‌های دانشــمندان غربی در علوم انســانی نیز می‌شــود.

دوم: حکم‌شناسی

مقصــود از »حکــم«، بایــد و نبایدهــای تجویــزی »احــکام خمســه« یــا توصیــف چیســتی، چرایــی و 

آثــار موضــوع در فقــه توصیفی اســت.
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مراحل حکم‌شناسی

الف( فهم و ارتکاز متشرعه

با توجه به این‌که همۀ معارف دینی، منطبق بر عقل و فطرت هستند، محتواهای علوم انسانی 

اســامی نیــز انطباق کامــل بر عقل و فطرت دارند. ازاین‌رو فهم و ارتکاز متشــرعه، ســرمایه‌ای بس 

ین اجتهاد اســت که  ، گام آغاز مهــم در فهــم حکــم و دیدگاه دین اســت. البتــه بهره‌گیری از ارتکاز

بــا گام‌‌هــای بعدی اتقان می‌یابد. آیــت‌الله بهجت به نقل از یکی از بزرگان فرموده‌اند: 

در هــر حکــم، قبــل از مراجعــه بــه دلیــل لفظــی و ظنّــی و بحــث پیرامــون آن، بایــد بــه ارتــکاز 

ذهــن رجــوع نمــود. )رخشــاد،1387: ۲۹۴/۲(

ب( رجوع به منابع و ادلۀ اجتهادی

ع« بــه معنــای جایــی اســت که چشــمه از آن می‌جوشــد و منابع  یشــۀ »ن ب  »منبــع« در لغــت از ر

آب، محل‌هــای خــروج آن از زمین اســت )فراهیــدی، 1409ش: 160/2(. بنابراین سرچشــمه هر چیزی 

را نیــز منبــع آن می‌گوینــد )عــده‌ای از نویســندگان، 1397ش: 898/2(. ازایــن‌رو منبــع یعنــی محلــی که 

ــۀ مــورد نیــاز برای تولید علم از آن قابل کشــف و اســتخراج اســت که در اســام، عبارت اســت 
ّ
ادل

از قرآن، روایــات و عقل.

منظــور از »ادلــۀ اجتهــادی«، گزاره‌هــای برگرفتــه از منابــع معتبــر دینی اســت که مســتند حکم 

تجویزی و توصیفی قرار می‌گیرد. در اصول فقه، چهار منبع برای دانش دینی بیان می‌شــود که به 

: قرآن، سنت، عقل و اجماع.  ، بی‌تا: 7/1( مشهور است. این چهار منبع عبارتند از »ادلۀ اربعه« )مظفر

1. قرآن

یم اســت که تمــام معــارف لازم برای  منبــع اصلــی تولیــد دانــش تربیــت بــا روش اجتهــادی، قرآن کر

ابعــاد مختلــف زندگی انســان را بیان می‌کند. در فقه رایج، حدود پانصد آیــه مورد توجه قرار گرفته 

اســت؛ درحالی‌‌کــه در تولیــد علــوم انسانی‌اســامی ازجملــه دانــش تربیــت اســامی، از تمــام آیات 

مرتبط اســتفاده می‌شــود.

یــم در ارائــۀ معــارف ازجملــه مباحــث تربیتــی، ادبیاتــی خــاص و روشــی منحصربه‌‌‌فرد  قــرآن کر

دارد. ایــن روش نه‌‌‌‌تنهــا قبــل از نــزول قرآن، بلکه پس از آن نیز در هیچ کتاب و تألیفی دیده نشــده 

اســت. مطالــب در قــرآن بــه صــورت مرســوم و دســته‌بندی شــده در علــوم ارائــه نمی‌شــود؛ بلکه در 
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آیــات قــرآن، عقایــد، اخلاق، رفتار انســان و تربیــت او در تمام مراتب، ابعــاد و عرصه‌ها مورد توجه 

قــرار گرفتــه و بیان شــده اســت. ازایــن‌رو می‌تــوان مبانی، اصــول، روش‌ها، اهــداف، عوامــل، موانع، 

آثــار و برنامه‌هــای تربیتــی را از آیــات قرآن اســتخراج کرد.

کامــل در  در اســتخراج حکــم و دیــدگاه دیــن از آیــات در مســئلۀ مــورد بحــث، انجــام فحــص 

آیــات و بهره‌گیــری از مدلول‌هــای ســه‌گانۀ تطابقــی، تضمنــی و التزامــی )بیّــن بمعنــی الاعــم و بیّــن 

ی اســت. فحص کامــل بر پایۀ واحدهــای لفظــی و معنایی هر دو و  بمعنــی الاخــص( امــری ضرور

ک در فحص کامــل، ناامیدی )آخوند  یزموضوعــات نظام تربیتــی صورت می‌پذیرد. ملا نمایه‌زنــی ر

کــه در نتیجه، مؤثر باشــند.  خراســانی، 1409ق: 131/2( از دســت‌یابی بــه آیــه یــا آیات دیگری اســت 

بعد از جمع‌آوری همۀ آیات مرتبط، ابتدا هر آیه با صرف‌‌نظر از آیات دیگر ظهورگیری و فهمیده 

می‌شــود؛ ســپس در نهایــت جمع‌بنــدی و فهم نهایی همۀ آیــات مرتبط با موضــوع انجام می‌گیرد. 

2. سنت

یارات  روایات، به عنوان شــرح و تفســیر معارف قرآن، منبع معتبر دیگری است که شامل ادعیه، ز

... نیز می‌شــود؛ درحالی‌‌که در فقه تجویزی، فقط به بخشــی از روایات توجه شده است. و

در بهره‌منــدی از روایــات در مباحــث تربیتــی از حیــث ســندی، توجه به این نکته مهم اســت 

که مباحث توصیفی در منابع دینی خصوصاً در روایات به تفصیل بیان شــده که علم‌آور اســت، 

همچنیــن محتــوای مباحــث توصیفــی در روایــات مطابق عقل و فطرت اســت که وضــوح مطالب 

بیشــتر می‌شــود و نکتۀ دیگر این‌که حجیت در مباحث توصیفی، می‌تواند به معنای معتبر بودن 

ی  باشــد. قابــل ذکــر اســت که گاهــی گفته می‌شــود تربیــت، امــری واقعی و حجیــت، امــری اعتبار

گفــت، حجیــت در نــگاه  ، مــورد ســؤال واقــع می‌شــود، در پاســخ می‌تــوان  اســت و نســبت ایــن دو

یقیــت و واقــع نمایــی اســت که بــه تفصیل ایــن مباحــث باید  بیشــتر علمــای شــیعه مبتنــی بــر طر

در محل مناســب خود پرداخته شــود.

در ســنت نیــز فحــص کامــل مانند آیــات و با رجوع بــه تمام روایــات مرتبط انجــام می‌گیرد. در 

ایــن فراینــد، بــا در نظــر گرفتــن مبانــی رجالــی، از دلالت‌هــای ســه‌گانۀ تطابقــی، تضمنــی و التزامی 

گانــه، جمع‌بنــدی میــان آنهــا  اســتفاده می‌شــود. پــس از فهــم هــر یــک از روایــات بــه صــورت جدا

به‌گونه‌ای صورت می‌گیرد که حکم و نظر نهایی به دســت آید. در این مرحله از فرایند اســتنباط، 

اقــدام مفیــد و لازمــی که باید انجام گیرد، جمع‌بندی کلی از مجموع آیات و روایاتِ بررســی شــده 
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کــه باید بر اســاس فهم عقلایــی و فطری صــورت گیرد. اســت 

3. عقل 

ی  عقــل، یکی دیگر از منابع اصیل در تولید دانش تربیت اســامی اســت کــه نه‌‌تنها به عنوان ابزار

بــرای فهــم قــرآن و روایــات، بلکــه بــه عنــوان منبعــی ارزشــمند در کنــار دیگــر منابــع، در تولیــد علم 

و محتــوای دینــی اعتبــار دارد. در این‌جــا منظــور صرفــا عقــل نظــری نیســت؛ بلکــه بیشــتر مقصود 

عقل عملی اســت.

جایــگاه عقــل، به‌‌ویــژه عقــل عملــی، در فهــم و عمــل بــه دین از دیــدگاه قــرآن و روایات، بســیار 

برجســته و منحصربه‌‌فرد اســت؛ اما به این جایگاه به‌‌گونه‌ای شایســته، توجه نشــده است. ازاین‌رو 

ۀ قرآنی 
ّ
یکــی از مشــخصه‌های بــارز اجتهــاد و تفقه شــیعی در کنــار بهره‌گیری جامع و کامــل از ادل

و روایــی، اســتفادۀ همه‌‌جانبــه از عقــل نظــری و عملــی اســت. بنــا و ســیرۀ عقــا نیــز در زمــرۀ ادلــۀ 

عقلی شــمرده می‌شود.

4. اجماع و شهرت

ــۀ اجتهــادی، اجمــاع )آشــتیانی،1430ق: 13/2( و شــهرت )شــهید اول، 1419ق: 51/1؛ امــام 
ّ
ازجملــه ادل

ی  خمینی، 1427ق: 261/1( هســتند که برای تحصیل آنها، رجوع به دیدگاه‌های عالمان دین ضرور

اســت. ایــن رجوع باید به صورت روشــمند انجــام گیرد، نه ســلیقه‌ای. یکی از الگوهــای کارآمد در 

ایــن زمینــه، بررســی مســئله‌ بر اســاس تمــام دوره‌هــای فقهی اســت که ایــن دوره‌هــا ناظر بــر تطوّر و 

تحول فقهی اســت.

ازجملــه فوایــد رجــوع روشــمند بــه اقــوال برجســتگان علمــا در تطــورات فقهــی، شــناخت ســیر 

یخــی هــر مســئله و فهــم دیدگاه‌ها و روش‌هــای نو در هــر دورۀ فقهی و هم‌چنین دســت‌یابی به  تار

شــهرت و اجماع اســت. روش بزرگان از فقها، مانند صاحب جواهر )نجفی، 1362ش: 2/1( و شــیخ 

ی، 1415ق: 17/1(، در مراجعــه به اقوال نیز بر همین اســاس اســت.  ی )انصــار انصــار

ج( رجوع به ادلۀ فقاهتی

ۀ اجتهادی خاص و عام، 
ّ
چنان‌کــه در همــۀ کتب اصولی به‌خوبی بیان شــده، در صورت نبود ادل

ف در مقام عمل است، 
ّ
ر انسان مکل لازم است به اصول عملیه که برطرف‌کنندۀ سرگردانی و تحیُّ

رجوع کرد و با شــناخت مجرای این اصول، به نتایج نهایی دست یافت.
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چنانچــه ایــن ســؤال مطرح شــود کــه تربیت، امــری واقعی اســت که مربوط به نفس انســان اســت و 

اصــول عملیــه بــرای رفــع تحیّر در مباحث فقهی اســت، بایــد گفت مباحــث تربیتی بــا مؤلفه‌های 

گونــی مطــرح می‌شــود کــه برخــی از آنهــا از ســنخ تجویــزی و باید و نبایدهاســت کــه در بعضی  گونا

یرا مفهوم جامع تربیت، همۀ  موارد آن، در صورت لزوم از اصول عملیۀ مربوط اســتفاده می‌شــود؛ ز

برمی‌گیــرد و انســان متربــی، تربیــت را در واقعیــت زندگــی دنبــال می‌کنــد؛  عرصه‌هــای زندگــی را در

طبیعی اســت که او در مواردی از نظر عملی دچار ســرگردانی شــود و بر اساس راهکارهای عقلی 

و شــرعی از اصول عملیه اســتفاده نماید.

ه
ّ
د( تحلیل و جمع بندی مجموع ادل

ی شــده بــا روش اجتهادی، بر اســاس  ه و مطالب جمع‌آور
ّ
در آخریــن گام، بــه تحلیــل مجمــوع ادل

عقــل و فطرت پرداخته می‌شــود.

ی هـ ( توجه به تجربه در مقام اجرا و نظام‌‌ساز

یم کــه یک ضلع آن وحی  در تولیــد نظامات اســامی، به یک دســتگاه معرفتی ســه‌ضلعی نیاز دار

یعت، ضلــع دیگــر عقل و فطــرت، و ضلع ســوم، تجربه اســت. تجربه به عنــوان یک روش در  و شــر

علــوم انســانی غربــی مــورد توجه خاص قــرار گرفته و بــه عنوان روشــی منحصربه‌فــرد در تولید علوم 

یف شــده آن  انســانی غربی شــناخته می‌شــود. البته بخشــی از تجربه )به معنای اصطلاحی و تعر

یف‌شــده انجام گیرد،  در علوم تجربی( که به مشــاهده مربوط می‌شــود، درصورتی‌که با ضوابط تعر

پذیرفتــه اســت؛ امــا بخــش دیگــر آن که شــامل تحلیــل و تعمیــم اســت، مبتنی بــر مبانــی غیرقابل‌ 

کــه به‌صــورت مطلــق شــایان پذیــرش نیســت. ازایــن‌رو دیدگاه‌هــای غربــی نیــاز به  پذیرشــی اســت 

بررســی دارنــد و در صورت انطبــاق با مبانی دینــی، پذیرفتنــی خواهند بود.

 ، یه نیســت، عرصۀ دیگر ینــیِ اجتهاد جامع، صرفاً عرصۀ اســتنباط و ارائۀ نظر عرصــۀ نقش‌آفر

بــه ارائــۀ نظــام و الگــوی اجرایــی مربــوط می‌شــود؛ بنابراین یکــی دیگــر از مــوارد اســتفاده از تجربه، 

بهره‌منــدی از آن در فراینــد دســت‌یابی بــه نظــام و الگوی اجرایــی مبتنی بر دانش دینی اســت که 

ی به تجربه عرضه می‌شود.  در آن، دانش تولیدشده با روش اجتهادی، در مرحلۀ اجرا و نظام‌ساز

ی، در استفاده  )البته در مسائلی که قابلیت تجربه دارند(. به عبارتی: بعد از استنباط و نظریه‌پرداز

یــه بایــد ملاحظــات میدانی در نظر گرفته شــود و به‌صورت آزمایشــی و مرحله‌بندی‌شــده، با  از نظر
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بررســی نتایج و روش آزمون و خطا و کشــف قوت‌ها و ضعف‌ها، اجرا شــوند.

نتیجه 
در ایــن پژوهــش، بــه تبییــن روش »اجتهــاد جامــع« در تولیــد دانش تربیت اســامی پرداخته شــد و 

یر اســت: نتایــج به‌دســت‌آمده به شــرح ز

یکردهای غربی در علوم انسانی  1. ضرورت تولید دانش تربیت اسلامی: این ضرورت با نقد رو

یکردهــای ممکن در تولید دانش تربیت اســامی و هم‌چنین شناســایی ظرفیت‌های  و تحلیــل رو

گردید. گستردۀ منابع دین برای استخراج دانش تربیت، روشن 

2. روش پیشنهادی: روش »اجتهاد جامع« به عنوان یک روش استنباطی معرفی شد که شامل 

ی می‌شود. یکرد تجویزی و توصیفی است و در آن، از تمام منابع معتبر دین بهره‌بردار دو رو

کــه شــامل دو مرحلــۀ  3. فراینــد اجتهــاد جامــع: ایــن تحقیــق فراینــد روش »اجتهــاد جامــع« را 

کلیــدی موضوع‌شناســی و حکم‌شناســی اســت، بــه تفصیــل شــرح داده اســت.

به‌‌طــور کلــی ایــن تحقیــق نشــان می‌دهــد کــه اســتفاده از روش »اجتهــاد جامــع«، بــا بهره‌گیــری 

یکردهــای تجویــزی و توصیفی، راه‌‌حلــی معتبر برای تولیــد دانش تربیتی  از تمــام منابــع دینــی و رو

کیفیــت و جامعیــت  کمــک شــایانی بــه ارتقــای  یکــرد می‌توانــد  اســامی بــه شــمار می‌آیــد. ایــن رو

دانــش تربیتــی در کشــور نماید.
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